Caroline Liberg

Laromedelstexter i ett
andraspraksperspektiv
— mojligheter och begransningar

Laromedelstexter utgdr en viktig och omfattande kunskapskalla i 14-
randet. Utbudet av ldromedel 4r i dag ocksd mycket rikt. Det &r med
andra ord inte alltid s& ldtt som ldrare att veta vad man ska vilja och
varfor. Det finns inte heller nagra enkla svar pad vad som kan vara
lampligt att vélja. Exempelvis visar Abu-Rabia (1996b) pé hur en och
samma text kan ldsas med helt olika sitt att forhalla sig till den och
med helt olika djup i forstaelse beroende pa vilket sociokulturellt sam-
manhang ldsaren lever i. Det dr i métet mellan ldsare och text i en viss
situation som forstaelse av textens innehéll skapas. Beroende av en
mingd faktorer som textens uppbyggnad och innehall, l4ssituationen,
lasarens lingvistiska kompetens, &mneskunskaper, férhéllningssétt till
dmnet och kulturen och sociala levnadsvillkor, kommer l4sningen att
se helt olika ut.

I den hir artikeln behandlas négra olika aspekter som har visat sig
vara relevanta att fokusera for att fordjupa forstaelsen av vilka moj-
ligheter och begransningar olika texter kan utgdra for en ldsare, och
mer specifikt for en lisare som har spréket ifraga som sitt andrasprék.
Dessa aspekter ror séledes bade framtrddande egenskaper hos texten
("textinterna’ aspekter) och omraden som ligger utanfor sjélva texten
("textexterna’ aspekter). I det foljande behandlas dessa bada huvudas-
pekter och avslutningsvis diskuteras ocksa négra praktisk-pedagogiska
implikationer som f6ljer av det foregédende resonemanget.

Lasarens lingvistiska kompetens

Léasarens lingvistiska kompetens i andraspréket dr naturligtvis av stor
betydelse for lasformagan pé detta andrasprak (se t.ex. Carrell & Wise
1998). Men lasforméga i forstaspraket spelar ocksa en stor roll for lés-
forméga 1 andraspraket (Carrell 1991). Med andra ord, kompetensen i
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bade forsta- och andraspraket ar av betydelse for forméagan att kunna
lasa pé det andra spréket. Carrell (1991) beskriver i sin studie den de-
batt som forekommit inom andraspréksforskningen dir man antingen
hivdat att det dr andrasprakskompetensen som ar viktigast, eller att det
ar lasformégan inom forstaspraket som dr den viktigaste faktorn for
lasforstdelsen pa ett andrasprék. I sin studie av universitetsstuderande
1 USA visar hon i stillet pa hur dessa bada faktorer samverkar pa ett
mer intrikat sétt.

I sin undersdkning har Carrell (1991) studerat amerikanska ungdo-
mar med engelska som forstasprak som studerar spanska som fram-
mande sprak, och ungdomar fran Sydamerika med spanska som for-
stasprdk och engelska som andrasprak. De amerikanska ungdomarna
hade kommit olika l&ngt i sina studier. De var pa forsta, andra respek-
tive tredje aret i sina studier av spanska. Tva grupper av de sydameri-
kanska ungdomarna gick pa olika nivéer (mellan och avancerad) inom
en intensiv kurs i engelska som forberedelse for att sdka in pa univer-
sitet. En tredje grupp hade redan kommit in pé universitetet och deltog
i en kurs 1 engelska. De sydamerikanska studenterna som grupp be-
traktat bedomdes dédrmed ha en hogre kompetens i sitt andrasprak dn
de amerikanska studenterna.

Carrells resultat pekar pa att de amerikanska ungdomarnas kompe-
tens inom sitt andrasprak har storre betydelse for deras lasforstdelse vid
lasning av texter pa detta andrasprak dn deras lasforméga pa deras for-
stasprék. Det motsatta géller for ungdomarna frén Sydamerika. I deras
fall &r lasformagan péd forstaspriket en starkare prediktor for deras 1és-
forstaelse vid ldsning av texter pd andraspraket dn deras kompetens i
detta andrasprak. En faktor av betydelse for dessa resultat, som Carrell
diskuterar, &r om spréket i frga &r ett andrasprik eller ett frimmande
sprak och ddrmed inlért i olika kontexter och levs i olika kontexter!.

En tolkning Carrell dock gor av dessa resultat dr att ju ldgre kompe-
tens inom andraspraket, desto storre betydelse av just den kompeten-
sen, och ju hégre kompetens inom andraspraket, desto storre betydelse
av lasformégan pé forstaspraket. En slutsats man kan dra av detta ér att
ndr en troskelniva dr uppnadd i andraspréket, sd kan man mer effektivt
utnyttja sprakliga formagor i sitt forstasprak vid ldsning av texter pa

! Fragestillningen om i vilken social kontext man lever behandlas vidare un-
der rubriken Social kontext och ldsaren.
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ett andrasprék. Innan denna troskel dr uppnadd &r man mer beroende
av sin andraspraksformaga.

De studier som utforts inom omrédet lasforstaelse och andrasprék,
har ofta utgatt fran ldasare som uppnétt denna form av troskelvérde. 1
de studier dér deltagarnas lingvistiska kompetens anges, uppges de ha
natt en medelniva ("intermediate’) eller en avancerad niva i sitt andra-
sprak. Det ar ocksd mycket sillan som barn studerats, utan deltagarna i
studierna dr tondringar eller dldre. Av den anledningen aterkommer jag
1 min sammanfattande diskussion av textinterna och textexterna aspek-
ter till just detta.

Texter

I forskning om texter och ldsforstaelse dr det framfor allt fyra huvud-
drag i texten som framstir som mer relevanta att ta hénsyn till. For
det forsta giller det hur komplexa sats- och meningskonstruktionerna
ar (se t.ex. Liberg 1996). For det andra ror det hur texten pé ett funk-
tionellt och klart och tydligt sitt byggs samman med olika former av
sammanbindningsmarkorer, s.k. kohesiva drag (t.ex. konnektorer och
semantiskt sammanhallna kedjor av referenter), sé att det 4r enkelt for
ldsaren att bygga en sammanhéngande, en koherent, forstaelse av tex-
ten (se t.ex. Carrell 1982). Ett tredje huvuddrag ror hur 14saren enga-
geras av och dras in i texten (se t.ex. Beck m.fl. 1995). Exempel pa sa-
dana deltagaraktiva drag ar att texten har ménga “roster”, att utrymme
for funktionella tomrum ges for eget tinkande och spekulerande, att
svara ord och begrepp ges en fyllig spraklig omgivning (t.ex. introdu-
ceras och forklaras eller omformuleras pa olika funktionella sitt), att
texten anknyter eller ger ingéngar till — stér i dialog med — andra texter
och att perspektiv som ger underlag for spraklig differens® forekom-
mer. Med begreppet "rost” menas att texten karaktiriseras av aktivitet,
muntlighet och konnektivitet. Aktivitet star for att texten behandlar
konkreta aktdrer som utfor olika handlingar, i stillet for att mer pas-
siva tillstdnd beskrivs. Muntlighet innebér att texten har en mer var-
daglig och informell stil samt att direkt och indirekt tal forekommer.
Med konnektivitet asyftas ldsartilltal och olika innehallsaspekter som

2 Med spraklig differens menas ’skillnader’ i betydelse som uppstér nir olika
tankar, idéer, forestéllningar, forhallningssétt osv. stélls mot varandra.
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gor att ldsaren engageras. Det fjarde huvudomradet ror textinnehallet,
vad texten handlar om.

Lat oss i var diskussion av texters uppbyggnad och innehall utgé
frén utdrag ur ett par liromedelstexter hdmtade fran historieimnet:

Text 1
Upptécktsresorna

Precis som kineserna ansag att Kina var virldens centrum, tyckte
européerna att Europa 1ag 1 virldens mitt. Nér européerna kom till
andra virldsdelar tinkte de sig att de upptickte nya kontinenter,
trots att dir redan bodde ménniskor.

Aven om européerna tyckte sig vara dverlidgsna andra folk, ville de
gédrna ha varor fran lander i andra vérldsdelar. Silke fran Kina och
elfenben fran Afrika var mycket eftertraktat. Men helst av allt ville
européerna ha kryddor fran Indien.

Peppar hade till exempel lika hdgt virde som silver. Den som hand-
lade med kryddor kunde bli oerhort rik.

Det var de arabiska handelsmadnnen som skotte handeln med kryd-
dor. Kryddorna fraktades med bat fran Indien till Persiska viken el-
ler Roda havet. Sedan transporterades de vidare med kamelkaravan
fram till Medelhavet. Dér lastades de aterigen pa batar, som seg-
lade till ndgon handelsstad i Italien, Spanien eller Portugal.

Den lénga frakten tog ménga ménader, och ofta tvingade handels-
ménnen betala hoga tullar i de ldnder de passerade.

[Texten ovan finns pd oversta delen av ett bokuppslag. Resten av
bokuppslaget ticks av en stor bild pa en virldskarta med handels-
vdgar utmdrkta.]

Ur: Levande Historia, ak 5 (1991:58f)

Text 2

[Stor bild pd en medeltida stad som omgdrdas av en mur pd vilken
gar bevdpnade vakter.]

Den svarta déden

Kanske skulle staden klara sig. Portarna i stadsmuren var stingda
och ingen fick komma in. Runt om staden hérjade pesten, och alla
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var rdadda for att sjukdomen skulle komma in. P4 murarna stod be-
vépnade vakter och skot med pilar den som vagade sig pa att for-
soka trénga sig in.

Varje dag denna hemska host 1350 gick Bengt med sin mor i kyr-
kan for att be till Gud om att i slippa pesten. Kyrkan var fylld
av mianniskor, och bonerna och psalmerna tystnade aldrig. Men det
hjélpte inte. En kvill horde Bengt ett vral utanfor pad gatan. Mor
slog upp fonsterluckorna. En man rusade fram och tillbaka och ro-
pade fortvivlat:

— Jag har fatt bolder! Jag har fatt bolder!

Alltsa hade nagon smittad &nda kommit in!

Ur: Vida Virlden 1, &k 4 (1990:69f, 2:a uppl.)

I texten om uppticktsresorna beskrivs hur européer upptickte virlden
genom bl.a. sina handelsresor. I den fortsédttning som f6ljer efter ovan
givna utdrag berattas mycket kortfattat om hur turkarna hindrade den-
na handel. P4 den sista sidan far vi sedan mota nagra kénda upptéckts-
resande, Henrik Sjofararen, Bartolomeu Diaz och Wasco da Gama,
och nagra av de hdndelser som utspelade sig pa deras upptécktsfarder.

Texten har en komplex meningsstruktur. Den bestér av ldnga me-
ningar. De inledande leden i varje mening som bildar teman &r ocksa
mycket 14nga och tunga. I flera fall bestdr meningarna av satser som
stér 1 ett intrikat forhallande till varandra. I utdraget ovan ar detta mest
framtrddande i de tva forsta styckena. Héar forekommer ocksa flera
mycket avancerade sammanbindningslidnkar t.ex. precis som, trots,
dven om, mellan satser och meningar. Trots dessa forbindelseldnkar sé
griper inte de olika meningarna in i varandra pa ett enkelt sitt. Man
maste som ldsare lidgga till mycken egen kunskap for att dverbrygga
de semantiska gap som finns mellan dessa meningar. Nagra aspekter
presenteras eller forklaras mer ingédende, men det mesta forutsitter
stora forkunskaper for att vara gripbart.

I texten anvénds inte ndgra mer explicita medel for att dra in ldsa-
ren i texten. Det finns inga textdeltagare som man omedelbart eller pa
ett enkelt sitt kan identifiera sig med som lésare, utan de dr mycket
generella: kineser, européer, mdnniskor, arabiska handelsmdn. Texten
ar renons pa roster. Det dr inga deltagare 1 texten som talar eller ndgon
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som genom ldsartilltal forsoker dra in dig som ldsare i texten. Forfat-
taren finns inte med i texten utan star objektivt utanfor.

Innehallsfiltet i det textutdrag vi ser ovan kan vi studera genom att
bl.a. se vilka huvudreferenter som ingér. De &r for det forsta kineser
och mdnniskor fran andra kontinenter som stélls 1 kontrast till euro-
péerna. Vidare fokuseras de varor som européerna var intresserade av
att kopa. Dérefter far vi reda pd hur de mest eftersdkta varorna, dvs.
kryddor, fraktades fran ursprungslandet Indien via olika geografiska
platser till mélet, de europeiska Ildnderna. En annan infallsvinkel till
innehéllsfiltet ar att se hur det birs fram genom de verb som anvénds.
Ungefar halva texten ror hur saker och ting dr eller blir och vad man
har eller vad man anser, tycker och tdinker. Detta &r s.k. ’relationella
verb’ respektive 'mentala verb’. De anvénds i detta fall for att béra
ett mer abstrakt innehall. Andra verb som anvénds i detta textutdrag
beskriver s.k. gdra-processer (‘materiella verb’), t.ex. komma, upp-
tdacka, bo, handla, skéta, frakta, transportera, lasta och segla. Dessa
anvinds hdr i en mer konkret bemérkelse.* Manga ord och begrepp
som anvénds dr hdmtade frdn ett mer facktekniskt omréde. Stilistisk
variation anvands sa att likartade begrepp ges olika sprakliga gestalter,
t.ex. vdrldens centrum — vdrldens mitt, andra virldsdelar — nya kon-
tinenter, frakta — transportera. Sammantaget ger denna enkla analys
en bild av ett relativt generellt och abstrakt innehéll. De fem inledande
mycket korta styckena ror sig inom tre olika &mnesomraden: Europa
gentemot andra kontinenter, viktiga handelsvaror och handelsvigar.
Informationstakten ar sdledes mycket hog. Texten som helhet genom-
syras av ett relativt ensidigt europeiskt perspektiv.

Detta ger en bild av en text som till mycket stor del dr komplex,
fragmentarisk och splittrad. Dessvérre kan man konstatera att det &r en
tamligen typisk larobokstext av informativt slag. Den dr i forsta hand
objektivt beskrivande och redogoérande. De olika avsnitten dr mycket
generellt hallna med ett abstrakt innehéll. De &r ocksd mycket frag-
mentariska och formella. Vissa inslag av berittande om enskilda his-
toriska personer forekommer, men dessa berittelser dr i likhet med de
beskrivande avsnitten mycket allmént héllna.

Texten om digerdoden pa andra sidan skiljer sig pa manga sitt fran
texten om upptécktsresorna. I den far vi f6lja Bengt och hans mor under

3 Analysen av verb baseras pa Halliday (1985).
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mycket dramatiska omstindigheter. Modern insjuknar s& smaningom
och uppmanar Bengt att fly frén staden for att rddda sig undan pesten.
Han gor s och vi ldmnar honom nér han sitter ensam och gritande
gomd under ett trdd utanfor staden. Beréttelsen avslutas med fragan
”Vad skulle det bli av honom?”. Berittelsen om Bengt och hans mor
foljs sedan av ett antal faktatexter om levnadsforhillandena under den
hér tiden. Dessa anknyter pa olika sitt till den inledande beréttelsen.

Detta dr en text som har en tydlig huvudreferent, ndmligen Bengt,
som ldper genom storre delen av texten. Handlingen 1 berittelsen be-
skrivs med hjdlp av grammatiskt enkla konstruktioner. Det gar létt att
identifiera sig med personerna i berittelsen och de levandegdrs bl.a.
genom den dialog som aterges. Man dras sélunda in i texten med hjélp
av ménga olika sprékliga drag. Den berér ocksa mer allmédnmaénskliga
fragestdllningar och har inte en s tydlig etnocentrisk farg som texten
om uppticktsresorna. I texten finns inte heller ndgra pitagliga seman-
tiska gap, utan i stéllet forekommer funktionella tomrum som ger ut-
rymme for eget tinkande och spekulerande. Ett tydligt exempel pa det
ar den avslutande fragan lasaren ges. Texten star ocksa i dialog med
— 1 ett intertextuellt forhéllande till — de foljande faktatexterna och un-
derstodjer dem pa olika sétt.

Dessa bada texter tillhor helt olika genrer, den informativa respekti-
ve den litteréra. I den litterdra genren beskrivs och berittas om levande
varelser eller ting som getts liv, dvs. kdnnande och tdnkande subjekt,
som man pa ett eller annat sdtt kan identifiera sig med. Dessa varelser
ingar 1 ett hindelseforlopp som ofta ordnas kronologiskt. Anvéndning-
en av deltagaraktiva drag &r ofta ett framtridande kénnetecken inom
den hér genren. I den informativa genren pa andra sidan, beskrivs,
instrueras, forklaras, utreds och argumenteras ocksa om levande var-
elser, men betydligt oftare ror det annat som foremal, fenomen, fore-
stillningar och forhallningssétt. Ofta behandlas ockséd d&mnena péa ett
mycket generellt plan. Hér kan olika typer av logiska ordningar vara
i funktion, t.ex. kronologisk, kausal, komparativ eller kontrasterande
ordning. Till skillnad fran den litterdra genren, bor texter inom den
informativa genren inte innehélla deltagaraktiva drag. Den frdga man
kan stélla sig nu ndr man ser dessa béda texter bredvid varandra dr om
en deltagaraktiv text med en enkel grammatisk struktur och mer tydlig
och funktionell markering for samband i texten samt med ett kulturellt
mer ofdrgat innehall alltid &r en bra text.
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Lasaren och texten

I det forsta motet med skriven text, ett nytt &mne i skriftligt format el-
ler ett nytt sprak i skriftligt format, dr det naturligtvis viktigt att man
far hjdlp att dras in i texten ifraga. Genom de deltagaraktiva drag som
kannetecknar litterdra texter, utgor dessa darmed mycket starka red-
skap 1 tidig inldrning av just ldsande och skrivande, ldsande och skri-
vande om nya dmnen eller ldsande och skrivande pé ett nytt sprak. De
”bokflodsprogram” som forekommer virlden over for barn och ung-
domar som dr pd vég in i ett nytt sprk och déribland dess skriftliga
form, visar just pd den litterdra textens kraft (Axelsson 2000). Axels-
son (2000) visar i sin studie pa att vinsterna med sddana program inte
bara &r att dessa barn lir sig att 14sa mycket bra, utan dven att deras
skrivande och deras muntliga forméga nar for ménga upp till en myck-
et avancerad niva. De ligger i manga fall langt 6ver den niva som barn
som inte gétt i dessa program néar upp till. Bokflodsprogrammen inne-
bér inte bara ldsande av barnbocker, utan det innebdr ocksa att dessa
bocker sitts in i olika sammanhang och anvénds for olika syften. De
ingar i en pedagogisk kontext. Axelsson beskriver hur arbetet sig ut i
bokflodsprogrammet i Rinkeby pé bl.a. det hér séttet:

Barnen arbetar individuellt och de arbetar tillsammans. De &r
intresserade av varandras tankar och ldrarna anser att det rader
harmoni i klassen. I klassrumsarbetet har man stravat efter sa
stor &ppenhet som mdjligt s& att varje barn vagar frdga och ta
risker.

(Axelsson 2000)

Reichenberg (2000) visar i sin avhandling hur man kan &ndra informa-
tiva laromedelstexter till att innehélla olika *rdster’ och funktionella ko-
hesiva drag. Pa detta sitt gors dessa texter betydligt mer lattillgangliga.
Vidare visar hon den starka kraft sddana &ndringar har for en lisare med
svenska som andrasprék. I hennes undersokning av ungdomar i skolar 7
framkommer att dessa elevers lasforstéelse ligger vid ldsning av origi-
naltexten langt under de resultat forstasprakldsarna nar. Men vid lasning
av de ’rost’- och kohesionsbearbetade texterna nér andraspraksldsarna
upp till samma resultat pé lasforstaelsetesten som forstasprékslidsarna.
Diaremot finner Reichenberg (2000) i sin studie att dessa drag inte
spelar nadgon storre roll for elever med svenska som forstasprdk. Hos
denna grupp ser lasforstaelsen likadan ut oavsett om texten karaktéri-
seras av dessa drag eller inte. Detta star i samklang med resultat som
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McNamara m.fl. (1996) och McNamara & Kintsch (1996) kommer
fram till i sina studier av forstaspraksldsare. De visar just pa att for
en mycket kompetent ldsare, kan for omfattande anvandning av kohe-
siva drag himma en djupare bearbetning och forstaelse av texten. De
menar att en text med hog grad av kohesion stddjer i forsta hand en
textbaserad étergivning av det lésta, och att detta kan vara ett mycket
gott stdd for en ldsare som inte har sd omfattande férkunskaper inom
dmnet. Daremot ger en sddan text ingen utmaning for att skapa djupare
larande for den som har stora forkunskaper.

Lasarens forkunskaper
inom amnet och den kulturella basen for amnet

En viktig faktor som séledes kan dverskugga vélkonstruerade” texter,
och till och med en utvecklad lingvistisk féorméga, ar lasarens forkun-
skaper inom dmnet och den kulturella basen for &mnet. Exempelvis vi-
sar Floyd & Carrell (1994), med stdd i bade egna och andras studier,
att forkunskaper om en texts kulturella innehall har storre betydelse
for lasforstaelsen dn textens lingvistiska komplexitet for bade avance-
rade och medelgoda andraspraksldsare. I samma anda pekar Steffensen
(1986) pa hur kulturell kunskap och forgivettagande dr av avgorande
betydelse for forstaelse, ihAgkommande och atergivande av savél skri-
ven som talad diskurs.

Niér vi laser, bygger vi en forstéelse och bilder av det ldsta. Ju mer
dmneskunskaper och kulturell kunskap vi har, desto storre dr mdjlig-
heten att knyta an till och bygga vidare pa redan kinda forhéllanden.*
Det blir dé ocksé lattare att fylla i eventuella semantiska gap och funk-
tionella tomrum i texten. Sddana kan saledes under goda forhéllanden
bli en ren utmaning till att férdjupa sitt ldsande.

Lasarens forhallningssatt

Hur mycket olika former av forkunskaper betyder for lasforstaelsen,
varierar ocksd med faktorer som ldsarens individuella intresse for &m-
net, attityd till den kultur som texten aterspeglar och anvindning av

4 Se t.ex. Abu-Rabia (1998a) for diskussion.
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instrumentell motivation, dvs. mycket beroende pa ldsarens forhall-
ningssitt (se t.ex. Carrell & Wise 1998). Carrell (1983a i Carrell &
Wise 1998) visar exempelvis i en studie av andrasprékslisare, att de
av olika skél faktiskt inte alltid aktiverar sina forkunskaper for att un-
derldtta sin ldsning.

Med stod i Carrell & Wise (1998) och andra studier av andraspréks-
lasare de refererar till, kan man mer generellt séga, att de bada fakto-
rerna intresse for ett &mne och forkunskaper inom dmnet inte nédvén-
digtvis samverkar. Dvs. man kan ha omfattande férkunskaper inom ett
amne, utan att vara sarskilt intresserad av det, och tviartom, man kan
ha stort intresse for ett &mnesomrade, utan att ha sérskilt stora forkun-
skaper inom det. I bada dessa fall och naturligtvis om man har bide
forkunskaper inom och intresse for &mnet, visar det sig att lasforstael-
sen gynnas. Ddremot om man som ldsare har bade 1agt &mnesintresse
och inte sa omfattande forkunskaper, undergraver det lasforstaelsen.

Pé liknande sétt kan man visa att attityd till den kultur som texten
aterspeglar inte alltid samverkar fullt ut med intresse for &mnet i tex-
ten. Detta framkommer i Abu-Rabias (1996a) studie av drusiska ung-
domars (1516 é&r) ldsning av texter skrivna pa deras andrasprék, he-
breiska. Texterna behandlade dels kulturellt bekant innehall (arabiska
berittelser), dels kulturellt mindre bekant innehéll (judiska berittel-
ser). Trots att dessa elever uppvisade en stark positiv hallning till att
lara sig hebreiska och till det isracliska samhéllet, uppvisade de ett dn
storre intresse for att 14sa arabiska berittelser skrivna pa hebreiska, &n
judiska beréttelser. Deras lasforstdelse var ocksa betydligt hogre for de
arabiska beréttelserna dn for de judiska.

I tva andra studier visar Abu-Rabia (1998a, b) att de faktorer som
bidrar starkast till en hog lasforstaelse ar att texten behandlar ett kultu-
rellt kant innehall, 1dsarens intresse for &mnet och hans/hennes forma-
ga till instrumentell motivation. I dessa studier 14t Abu-Rabia arabiska
ungdomar (14—15 ar respektive 15-16 ar) i Israel ldsa kulturellt bekan-
ta och mindre bekanta texter skrivna pé béde sitt forstasprék (arabiska)
och sitt andrasprak (hebreiska). I den ena studien (Abu-Rabia, 1998b)
laste de ocksé texter skrivna pa engelska, dvs. deras tredjesprak. I sin
utbildning studerar dessa ungdomar hebreiska som andrasprék frén
och med skolar 3 eller 4 (5 timmar i veckan) och engelska fran och
med skolar 4 (4 timmar i veckan). Resultaten i dessa studier visar
att det spelar nistan ingen roll for dessa ungdomars ldsforstdelse om
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texten dr skriven pé deras forsta-, andra- eller tredjesprak. Inte heller
nivan pé deras lingvistiska kompetens har ndgon storre inverkan. En
slutsats Abu-Rabia drar &r att arabiska ungdomar i Israel lir sig sitt
andrasprak, hebreiska, mer dirfor att de behover kunna det (instru-
mentell motivation), dn for att de sympatiserar eller identifierar sig
med spréket eller dess kultur.

I ytterligare en annan studie diskuterar Abu-Rabia (1999) hur de
forsta intrycken vid métet med en text kan inverka pa ldsaren. Har me-
nar han att den allra forsta blicken pa texten ger upphov till ett mer
emotionellt baserat intryck. Ar det for lisaren en mer kulturellt kind
layout och grafisk form ger texten underlag for ett positivt intryck. Ar
det inte sd, ges ett mer negativt forsta intryck. De forsta radernas lds-
ning ger vidare upphov till ett mer kognitivt baserat intryck. Har tex-
ten ett mer kulturellt bekant innehall blir intrycket mer positivt laddat
dn om innehallet ar kulturellt mer obekant. I enlighet med ovan refe-
rerade arbeten menar han vidare att en instrumentell motivation kan
hjilpa till att 6verkomma eventuella negativa intryck.

Social kontext och lasaren

Den sociala kontexten betyder ocksd mycket for larandet av ett andra-
sprék. Detta befordras betydligt nir inldraren &r i tit kontakt med ta-
lare av det andra spréket och bada grupper dr motiverade och ges moj-
lighet att interagera (Fillmore 1991 i Abu-Rabia 1998a:204).
Abu-Rabia (1996b) visar hur den sociala kontexten man lever i ock-
sé inverkar pa andrasprakslésares ldsforstaelse. I denna undersdkning
studerar han arabiska ungdomar som bott minst tre ar i Kanada och
som deltagit i ett s.k. heritage-program, samt arabiska och israeliska
ungdomar i Israel. Alla deltagare var 15 ar gamla. Resultaten visar att
de arabiska ungdomarna i Kanada lyckades mycket bittre med att ldsa
texter med kulturellt icke-ként innehall dn de arabiska och israeliska
ungdomarna i Israel. De arabiska ungdomarna i Kanada uppvisade
till och med béttre resultat for texter med kulturellt icke-kdnt innehall
an texter med kulturellt kdnt innehall. Den slutsats Abu-Rabia drar av
dessa resultat &r att den kanadensiska mangkulturella mosaikkontexten
med forstaelse och acceptans av manga kulturer inbyggt i sig, under-
lattar pa ett betydande sitt andraspraksldsarens ldsning av kulturellt
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frimmande texter, medan den s.k. meltingpot-kultur som rader i Israel
med konflikt inbyggt i sig bidrar till att hAmma andraspraksldsarens
lasning av kulturellt frimmande texter.

Textinterna och textexterna aspekter
— en sammanfattning

Trots olikheter i undersdkningar med avseende pa studerade grup-
per av andraspréksldsare (deltagarnas alder, deras sociokulturella
bakgrund, deras grupptillhdrighet med avseende pd minoritets- och
majoritetsforhdllanden osv.), tenderar resultaten i dessa studier dndé
att peka i samma riktning och ge en relativt likartad bild. Denna bild
innebér att av de faktorer som behandlats ovan nér det géller andra-
spraksldsares mojligheter att uppna en god lasforstaelse visar det sig
att vissa faktorer har storre betydelse &n andra. Till de faktorer som
framstatt som mycket viktiga kan man rékna textinnehallet, ldsarens
forkunskaper inom ett amnesomrade och kunskaper om den kulturella
basen for detta, hans/hennes forhallningssatt till &mnet och den kultu-
rella basen for &mnet och de sociala levnadsvillkor som han/hon lever
under. Textens uppbyggnad och ldsarens lingvistiska kompetens har
framstétt som nigot mindre viktiga.

Men detta géller i forsta hand under forutséttning att man har upp-
natt en viss troskelniva inom sitt andrasprak. Har man inte uppnatt en
sddan niva, maste dven textens uppbyggnad ridknas som betydelsefull.
Det dr ndgot som framstar mycket klart i de s.k. bokflodsprogrammen
for barn (Axelsson 2000). Hér anvénds uteslutande litterdra texter, dvs.
texter som bl.a. kdnnetecknas av deltagaraktiva drag - drag som ger
underlag for att man pé ett enkelt sitt dras in i texten och engageras
av den som ldsare. Detta innebér att nir man ser till nyborjare inom
ett sprak, dr det vid val av texter forutom ovan uppriknade faktorer
viktigt att ocksa ta hdnsyn till textens uppbyggnad. Som Reichenberg
(2000) ocksé visat kan detta ha stor betydelse, &ven om man har en
relativt god lasformaga i sitt andrasprak.

Nér man som lérare ska vélja texter for sin undervisning dr det med
andra ord vésentligt att inleda arbetet med att ldra kdnna och forstd
sina elevers livssituation, vilka forhallningssétt de har till olika &mnen
och den kulturella basen for dessa &mnen, vilka forkunskaper de har
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inom olika &mnesomraden och deras lingvistiska kompetens i andra-
spraket. Vidare att man vid jimforelse av olika tinkbara texter sétter
denna kunskap om sina elever i relation till de tdnkbara texternas inne-
hallsfalt och deras uppbyggnad. Nér det géller texternas uppbyggnad
tas framfor allt hdnsyn till deras grad av deltagaraktivitet och funktio-
nell kohesion.

Mellan dessa storheter, ldsaren och texten, kan man i den pedago-
giska kontexten tillsammans med sina elever skapa en link som Over-
bryggar eventuella gap som finns (se figur 1 nedan).

sociala kontext

forhallningssatt

lasarens

amneskunskap och kulturella ba

sprakliga kompetens

PEDAGOGISK KONTEXT

innehallsfalt

deltagaraktivitet

textens

kohesion

syntaktiska komplexitet

Figur 1. Aspekter att beakta vid skapande av en god ldssituation

Pedagogisk kontext

Mycket inom forskningen pekar pé att ldsande underléttas av att 1as-
uppgiften ar intressant, bekant sedan tidigare, meningsfull och forsta-
elig, relaterad till ens egen kultur och av att man som ldsare &r med-
veten om dess nytta for ens egen framtid.® Det dr védsentligt att man
inom den pedagogiska kontexten tillsammans med sina elever skapar
laromiljoer som karaktdriseras av dessa egenskaper. P4 ett mer over-
gripande plan skapas i sddana ldromiljoer begreppsligt och innehélls-
missigt sammanhallna kunskapsomrdden. Helst har texter som ingar

5> Se Abu-Rabia (1999) for 6versikt 6ver olika forskningsresultat.
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i arbetet anknytning till 14sarens egen kultur. Vid studium av texter
fran andra kulturer s& forbereds ldsningen mycket ingdende pé olika
satt. Forberedelse och uppfoljning av textldsning dr nagot som utgor
en framtrddande bestdndsdel i allt arbete. Déri visas pa ldnkar mellan
elevernas nuvarande kunskaper och de kunskaper som ska forvérvas,
och vad de kan anvéndas till, vilken nytta man som ldsare har av lés-
ningen av texten.

Det underléttar att ldra sig ett nytt sprak om man ges mojlighet att
efter hand arbeta sig in i det ena kunskapsfiltet efter det andra. Den
sprakliga kompetensen byggs upp inom ett begreppsligt och innehalls-
massigt sammanhéllet omrade i taget. I exempelvis Oliveira & Berg-
gren (1996) visas pd hur deltagarna i ett sfi-undervisningssammanhang
far fokusera en frigestéllning som de sedan under en langre tid arbetar
med pé olika sitt for att fordjupa sin kunskap. Steg for steg betar de
pa sa sitt av det ena kunskapsomrédet efter det andra. Den situationen
star 1 bjart kontrast till en mycket fragmentiserad undervisningsmiljo
som man ofta finner i1 skolan, och sédrskilt i de senare skolaren. Det
vanligaste monstret hir dr att man bearbetar det ena kunskapsomré-
det efter det andra i 40-60 minuters pass. Elever gar hir exempelvis
fran procentrdkning, till stormakttidens Sverige, till satsdelslosning,
till lunch, till Newtons forsta och andra lag osv. Detta synes vara ett
indirekt men mycket effektivt sétt att tala om for en andrasprékselev
att svenska ar ett sprak som kan vara mycket svart att komma in i och
lara sig.

Att fa l4sa texter med kulturellt kidnt innehall ger mdjlighet att Gver-
komma sprakliga hinder som exempelvis finns pd ord- och satsniva.
Det kulturella innehéallet utgdr pa sa sétt en stodstruktur (’scaffold”)
for att lira andraspréket. Att fa l14sa texter med kulturellt oként inne-
hall skapar onddiga hinder. Det kan till och med vara direkt hAmman-
de i en socialt kédnslig kontext, ddr modersmaélet ar starkt underordnat
andraspraket. Det skapar mycket litt avvisande ldsare (Abu-Rabia
1999). Véra klassrum dr dock oftast mangkulturella s& det &r natur-
ligtvis vésentligt att det finns tillgang till textutbud fran olika kulturer
— ett mangkulturellt textutbud. Om mdgjligt dr detta &n mer viktigt for
elever som tillhdr minoriteter som befinner sig i en underordnad posi-
tion. Texterna ligger sedan till grund f6r en 6ppen diskussion om olika
kulturers sitt att gora, vara och spraka och naturligtvis behovet av att
lara sig sitt andrasprék (Abu-Rabia 1999).
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I dessa diskussioner bygger man tillsammans en forforstaelse for tex-
tens innehall. Det innehéll man sa smaningom ska kunna ldsa helt och
héllet pa egen hand. Forarbetet infor ldsande av texter kan ocksa inbe-
gripa mer omfattande forberedelser. Floyd & Carrell (1994) visar i sin
interventionsstudie hur de underléttar och fordjupar sina elevers lasfor-
staelse betydligt, genom att 14ta eleverna sjdlva fa uppleva och genom-
leva den kultur som beskrivs i den text som ska ldsas. Med referens till
andra forskningsresultat (Johnson, 1982 i Floyd & Carrell 1994) menar
de ocksa att dylikt upplevelsearbete med elevernas kulturella innehalls-
scheman ger bittre effekt dn att forbereda textldsning med ren ordinldr-
ning.

Efterarbetet med texter dr minst lika viktig som forberedelsen. Det
man lart sig 1 ldsandet av en text maste fa anvéndas till ndgot, det mas-
te ha sina mottagare. Om det finns mdjlighet att f4 samtala om och
visa sin forstaelse pa sitt modersmal, kan det ge ett extra stod i1 sprak-
larandet (Donin & Silva 1994). Forberedelse och uppfoljning ar effek-
tiva sétt att visa for eleverna att kunnande kan skapas i ett kollektiv
och utgodra stod for ldsningen pa egen hand. Pa sa sitt synliggors att
textldsning inte dr ndgon enskild och isolerad spréklig akt, utan den
star 1 dialog med andra texter, de gemensamma samtalen och kanske
ytterligare andra texter man skrivit eller last.

Olika vagar i larandet

I ett sociokulturellt perspektiv pekas pé att de lds- och skrivarter som
skapas i en lds- respektive skrivsituation, ir ett resultat av det Omsesi-
diga samspelet mellan individ, kontext och text. De dr med andra ord
resultat av en individs meningsskapande 1 olika l4s- och skrivsituatio-
ner (se t.ex. Sdljo 2000; Wertsch 1998). Beroende pa de forhallnings-
sétt man lyckas skapa hos eleven infor lasuppgiften, ges eleven olika
mojligheter att komma in i ldsandet. Abu-Rabia (1998b) pekar pa olika
former av forhallningssétt en individ kan ha. Det kan vara ett negativt
forhallningssatt som leder till en mer avvisande hallning. Det kan vara
ett instrumentellt forhéllningssétt. Det innebér att man ser kunskapen
som ndgot dgt av andra, men man kan lira sig att bemaéstra det: “’jag
ska ldra mig det andraspraket, for att jag ska klara min utbildning”.
Det ar yttre faktorer som styr till stor del. Det kan vidare vara forhall-
ningssitt som bendmns “outdoors integrativeness” respektive “indoors
integrativeness”. Inom ramen for dessa dr man pa vég att gora kunska-
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pen till egen — att appropriera kunskapen. Det forra innebér att man ser
kunskapen som nagot kollektivt 4gt, man kénner ett visst deldgarskap:
”jag vill kunna leva och spréka i mitt nya hemland, utan att for den
skull ge upp mitt eget ursprung”. ”Indoors integrativeness” innebér att
man ser kunskapen som nagot som &r helt och héllet ens eget: “’jag ska

bli svensk”. Deltagandet i den pedagogiska kontexten i skapande av
olika texter, talade och skrivna, ror allt fran att i ett kollektiv kunna
delta utan egna bidrag - man &r lyssnare - till att helt pd egen hand

béde kunna initiera sprékandet och vara en aktiv huvudaktor. Ett antal

mellansteg finns dédremellan. De bestar av mer eller mindre styrt delta-
gande (Anward 1983).

KUNSKAPEN AR: AVVISAD BEMASTRAD ----nmmmmmmmmmeeeeee APPROPRIERAD
MOTIVATIONEN AR | negativ instrumentell | “outdoors inte- | “indoors inte-
grativeness” grativeness”
att se kunskap | att se kunskap | att se kunskap | att se kunskap
som ndgot dgt | som ndgot dgt | som ndgot som ndgot som dr
av andra — "’jag | av andra, men | kollektivt dgt helt och hallet ens
dr inte intresse- | jag kan ldra mig| — att kdnna eget
rad av att att bemdstra det | deldgarskap
kunna det”
DELTAGANDET
INNEBAR:
—attiettkollekriv %~~~ "7
1
kunna delta 1 R - B
utan egna bidrag — | : :
vara lyssnare .
1
— att i ett kollektiv kunna bidra med
starkt styrda bidrag % %
— att i ett kollektiv kunna bidra med k LARANDE-
bade styrda och icke-styrda bidrag RYMD
— att i ett kollektiv kunna initiera och
bidra med bdde styrda och icke- | |
styrda bidrag E E
— att helt pd egen hand kunna initiera 5
och bidra med bade styrda och icke- L 5
styrda bidrag — vara huvudaktér ‘ ‘

Figur 2. Ldranderymd med tinkbara vigar for ldrande
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En kombination av dessa aspekter, individens mgjlighet att kénna
delaktighet och hans/hennes mojlighet att delta i skapande av texter
1 den pedagogiska kontexten, ger upphov till en rymd inom vilken
vi kan tala om olika végar till ldrande (se figur 2 foregaende sida).
Den 6vre delen i ldranderymden ger plats for ett lirande som framfor
allt domineras av en reproduktion av vad andra séger, skriver och gor.
Den nedre delen pa andra sidan rymmer mer av egen produktion och
reflektion. Larande som forekommer i den vénstra delen av rymden ar
mer instrumentellt inriktat. Och ldrande som ryms i den hogra delen
innebér ett integrativt ndrmande till kunskaperna. Mer generellt géller
att malet med undervisning 4r att nd ner till det nedre hogra hérnet i
denna laranderymd. Beroende pé elevens forhallningssatt ligger start-
punkten mer eller mindre langt till vanster i den 6vre delen. Vigen gar
sedan dels mot att gora detta till nagot eget (dvs. att rora sig fran vén-
ster till hoger i ldranderymden), dels mot att kunna bidra med mer och
mer (dvs. att rora sig uppifran och ner i rymden).

For larandet av ett andrasprék géller att man ska komma till nedre
delen men inte mer specifikt om det &r i den vénstra eller hogra halvan
av denna nedre del. Avgdrande dr hér naturligtvis hur eleven 6nskar
forhalla sig till sitt andrasprak och det nya landet. Det &r med stor san-
nolikhet inte det lyckligaste att helt och hallet ge upp sitt ursprung for
det nya. Ménga génger kan en mer “outdoor integrativeness ” vara mer
lamplig som ett forsta mal. Vil kommen s langt kan man pa en mer
bred front gé in i en indoor integrativeness” med bada sina sprak och
kulturer. Man ser pa sitt liv som en del av en méangkulturell mosaik-
kontext i vilken forstaelse och acceptans av manga kulturer &r inbyggt
(jfr Abu-Rabia 1996b).

Ett mycket stort steg for ménga dr dock att kliva ur en avvisande
roll och in i sjdlva laranderymden. Att mota elever som av olika anled-
ningar dr helt avvisande och fa dem att ta ett forsta steg mot atmins-
tone en instrumentell motivation &r en stor utmaning for en larare. Hér
ar det om mojligt viktigare 4n i alla de andra fallen, att dessa elever
mots av texter och pedagogiska kontexter som hjélper dem att dras in
i larandet. Det &r texter som ror viktiga amnen for dem, texter som har
en kulturellt kénd bas for dem och som kinnetecknas av ménga delta-
garaktiva drag.
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Avslutande ord

I enlighet med ett sociokulturellt perspektiv (se t.ex. Siljo 2000;
Wertsch 1998) ér de sprékliga sammanhang man ingér i, dvs. samman-
hang i vilken mening/betydelse dterskapas (reproduceras) och nyska-
pas (produceras), utgér med andra ord viktiga kéllor, for att skapa och
etablera varderingar och uppfattningar om det egna jaget. Dessa upp-
fattningar om det egna jaget véxer fram ur de sprakliga sammanhang
man ingér i, de relationer de innebér i forhallande till andra deltagare
och de sitt att vara som de innebér.

En individ 4r medskapare, fordndrare och bérare av de sprikliga
sammanhang hon/han lever i. De skapar henne/honom pa olika sitt,
tilldelar henne/honom olika status och ddrmed positioner i férhallande
till andra. Hon/han formar dérigenom en fOrstaelse av sig sjélv och om
sammanhanget som sddant i forhallande till de hdr sammanhangen och
andra liknande sammanhang hon/han deltagit i. Genom de spréakliga
sammanhang man ingér i socialiseras man in i olika former av posi-
tioner — en andraspraksinldrarposition, en sagoldsarposition, en ma-
tematikerposition, en fotbollsspelarposition osv. Man bygger upp en
repertoar av positioner, man bygger upp sin identitet. Kunnandet och
déribland forstéelsen av sig sjélv dr inte nigot statiskt utan det ar si-
tuationskénsligt och fordnderligt over tid och rum. Min forstaelse av
mig sjilv kan dndras (i negativ eller positiv riktning, om man nu vill
virdera olika sitt att vara) om jag far ingd i andra sammanhang &n de
jag haft for vana att inga i.

Betydelsen av och forstaelsen for hur de texter och kontexter vara
andraspraksinldrare ingar i kan inte nog betonas. De &r avgorande for
vilka repertoarer av positioner, vilka identiteter de bygger upp. I arbe-
tet med den nationella kvalitetsgranskningen 1998 av lds- och skriv-
processen i undervisningen® befanns, att manga av véra elever med
utlindsk héirkomst inte far delta i sddana larosituationer som befor-
drar deras utveckling av sitt andrasprak. Eftersom det inte dr mojligt
att inom ramen for undervisningen i svenska som andrasprak rymma
allt arbete med sprakutveckling, méaste alla larare ta del i detta ansvar.
Jag menar dérfor att larare med kompetens inom omradet svenska som

¢ Nationella kvalitetsgranskningar 1998. (1999) Skolverkets rapport nr 160.
Stockholm: Liber distribution. (s. 107-137)
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andrasprak maste f4 ingd som en resurs for sina kollegor, dvs. att ut-
rymme ges i dessa ldrares tjanst, att vid sidan av sin larargérning inom
amnesomradet svenska som andrasprak, ha tid avsatt for att dels for-
djupa den egna kompetensen inom detta omrade, dels ge stod at sina
kollegor hur man tillsammans med eleverna kan bygga sprakrum i alla
amnen som stodjer utvecklingen av elevers andrasprak.
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